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 Abstract  

This article tries to analyze the issue of religious experience and its role and 

place in the philosophy of education. The issue of religious experience is one 

of the important issues in the education process in the educational system of 

a country. Necessarily, in order to understand this issue, one of the methods 

or philosophical analysis to investigate this issue is the phenomenological 

method. Religious experience in the field of education and training is a 

fundamental thing in the education process, but the phenomenological 

method describes the lived experience from the first-person perspective, and 

therefore, it is possible to describe and analyze the religious experience of 

people in the field of education and training with this approach. Basically, 

learning as the core of education itself is an experience, and phenomenology 

as the science of analyzing and describing experience is closely related to 

this. For this purpose, it is necessary to raise the issue of the place of religious 

experience in education and training, the characteristics of the 

phenomenological method or approach as well as the types of religious 

experience and its role in the philosophy of education in general have been 

mentioned. The main question of this article is how this method can lead us 
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to a better understanding of a person's religious experience in the process of 

education. 

 Keywords: phenomenological approach, religious experience, education, 

religion, lived experience 

  

Introduction  
The process of education passes through people's lived experiences, and one 

of these lived experiences is very important in life, religious experience. We 

know that religion and religious experience have always had a strong 

presence in education, both in the past and in the present and the future. In 

other words, religion is an integral part of most societies. In the history of 

mankind, religions have influenced a major part of the way of life of most 

societies. In many societies, the transmission of religious beliefs to other 

members of the society is considered the main task of existence. In line with 

this trend, religious education was adopted as part of the curriculum in many 

countries. For example, in England, religious education is compulsory for 

primary schools and some secondary schools. In China, religious education 

is only allowed in theological schools or schools sponsored by different 

religions. However, most European countries include religious education as 

part of their educational programs. Therefore, it is certain that we cannot 

completely close our eyes to the religious experience of people in this field 

and ignore the role of this experience in the complex process of education. 

Teacher and student or professor and student, especially when both of them 

have the same and common religion and to some extent have the same beliefs 

and values, this single experience is imperceptible and invisible and at the 

same time affects the accumulated knowledge. Science and educational 

methods cast a shadow on both. Let us mention this important point in the 

introduction of the article "Learning" is a key element for people involved in 

this field. On the other hand, "lived experience" is the starting point of any 

phenomenological research. Therefore, it can be said that "learning as lived 

experience" is the connecting point of phenomenology and education. 

 

 Conclusion 
The analysis of religious experience in the philosophy of education in general 

and education in particular needs to be addressed in a philosophical way, 

including the phenomenological method. But according to what was briefly 

said about the nature of religious experience in the field of education and 

phenomenological analysis, a few points can be deduced from it: firstly, the 
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phenomenological method as a descriptive method from the first person 

perspective makes it possible for a person to directly experience describe and 

analyze his life, and the analyst can analyze the meaning of his experience 

with this life experience, and a person can gain the necessary knowledge 

about the meaning of his religious experience. Second, the holistic approach 

gives this opportunity to the analyst, or rather to the phenomenologist, so that 

the person who is a teacher or student here can be exposed to 

phenomenological description and analysis from different angles. Thirdly, 

this article tried to show that the use of the phenomenological method in the 

analysis of religious experience in education should not lead to the 

acceptance of a religious view or belief among students. It can be said that 

the trainer's goal in using this method in analyzing the religious experience 

of the trainee is not to change his religious belief from one religion to 

another, but the key goal in this process is to give the trainer the opportunity 

to describe and analyzing one's mental, emotional and emotional phenomena 

in one's own religious experiences from the first person's perspective can 

achieve the meaning of the said phenomena and attain one's own religious 

self-awareness. Based on what was said about the religious experience, it can 

be concluded that the teacher can never show the experience of God's 

intuition to the students, but can explain the ways to achieve that goal in 

order to guide them. take over here, no specific religion is considered, and in 

other words, the application of this method is not limited to one religion, but 

it is open to all different religious beliefs, and this openness is an important 

feature of the phenomenological method, which allows a person to know 

without any type of prejudice, presupposition, reductionism, and describe the 

religious experience from the perspective of one's own lived experience. 
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 3محمد اصغری ندا محجل2

 چكيده

علیم ت گاه آن را از لحاظ فلسفی در فلسفةدینی و نقش و جای این مقاله سعی دارد مسالة تجربة

زشی دینی یکی از مسائل مهم در فرایند تربیت در نظام آمو و تربیت تحلیل نماید. مسالة تجربة

برای  سفیهای فلها یا تحلیل، یکی از روشیک کشور است. لاجرم برای فهم این موضوع

 دینی در ساحت تعلیم و تربیت امری مهم روش پدیدارشناختی است. تجربةبررسی این امر 

روش پدیدارشناختی  به توصیف تجربة زیسته از منظر و اساسی در فرایند آموزش است و اما 

را در امر آموزش و تعلیم و توان تجربة دینی افراد رو میپردازد و از ایناول شخص می

صلی تعلیم و ا عنوان هستةو تحلیل نمود. اساساً یادگیری بها این رویکرد توصیف تربیت ب

کاملًا  ،عنوان علم تحلیل و توصیف تجربهد یک تجربه است و پدیدارشناسی بهخو ،تربیت

 بةمنظور لازم است بعد از طرح مسالة جایگاه تجر با این امر ارتباط تنگاتنگی دارد. برای این

ینی د د پدیدارشناختی و نیز انواع تجربةتربیت، به اوصاف روش یا رویکر دینی در تعلیم و

 طور کلی اشاره شده است. سوال اصلی این مقاله اینهو نقش آن در فلسفه تعلیم و تربیت ب
                                                           

 .7/3/1402تاریخ تایید علمی:   38/2/1402، تاریخ دریافت: مقالة پژوهشی.  1
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 دینی فرد در فرایند آموزش تواند ما را به فهم بهتر تجربةاست که چگونه این روش می

 هدایت کند. 

 .رویکرد پدیدارشناختی، تجربه دینی، تعلیم و تربیت، دین، تجربه زیسته :كليدي واژگان

 مقدمه .1

د بحث عمده مور لیبه سه دل یاست که در جوامع غرب یموضوع ینید تیو ترب میتعلامروزه 

مشکل  کیشود،  یتلق یآموزش ای یمذهب تیفعال کیعنوان به کهنیاست. اولاً، بسته به ا

رشد  ایعنوان پرورش ممکن است به چنین حالتی. در کندمیبرای مخاطب ایجاد  یمفهوم

از  یدرک بعد مهم شیافزا یاست که برا یتیفعال این حالت،در نیز شود.  فیتعر مانیا

و  میعلت اً،یشده است. ثان یطراح یفرهنگ نیرک ببرای فهم و دو تلقی شده وجود انسان 

 یعنی ،مدرسه یدرس ةباشد: برنام زیچ این دواز  یکی یمعناممکن است به ینید تیترب

 یکردیرو ایهستند.  نشافرزندان یدولت لاتیمکمل تحص یمذهب یهاکه گروه ییهاآموزه

( که شودیم افتی «ینید یهاخانه مکتب»)که اغلب در  یآموزش ندیبه کل فرآ یمذهب

از  یمتفاوت یها. ثالثاً، مذاهب مختلف برداشتکندیسکولار معاصر را رد م یهاارزش

سه  نی. ادارند ایتنوع گسترده خودشان ةخچیکه اغلب بر اساس تار ،دارند ینیآموزش د

 1.کندیفراهم م تعلیم و تربیت دینی مدخل نیا یرا برا یموضوع چارچوب

های ن تجربهکند و یکی از ایافراد عبور می ةهای زیستو تربیت از مسیر تجربه فرایند تعلیم

ر امر تعلیم ددینی  ةدانیم که دین و تجربینی است. مید ةتجرب ،در زندگی زیسته بسیار مهم

همواره حضوری قوی و پررنگ  ،و تربیت چه در گذشته چه در زمان حال و چه در آینده

داشته و دارد و خواهد داشت. به سخن دیگر، دین جزء لاینفک اکثر جوامع است. در تاریخ 

                                                           
به دایره المعارف زیر رجوع  (Religious Education)برای مطالعه بیشتر درباره تعلیم و تربیت دینی  1

and-transcripts-almanacs-onment/encyclopediashttps://www.encyclopedia.com/envir- کنید:

education-maps/religious  
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اند. در زندگی اکثر جوامع را تحت تأثیر قرار داده ةای از شیوبشریت، ادیان بخش عمده

جودی اصلی و ةعنوان وظیفهای دینی به سایر افراد جامعه بهبسیاری از جوامع، انتقال باور

اری از درسی در بسی ةعنوان بخشی از برنامطابق با این روند، آموزش دینی بهشود. متلقی می

 موزش دینی برای مدارس ابتدایی و برخی مدارسکشورها پذیرفته شد. مثلاً در انگلستان، آ

سط که تو ،متوسطه اجباری است. در چین، آموزش دینی فقط در مدارس الهیات یا مدارسی

رهای اروپایی شامل شوند مجاز است. با این حال، اکثر کشومذاهب مختلف حمایت می

که  راین،  مسلم استشوند. بنابهای آموزشی خود میعنوان بخشی از برنامهآموزش دینی به

دینی  ةافراد چشم خود را کاملاً به تجربتوانیم هنگام تحصیل یا تدریس یا آموزش به ما نمی

ت نادیده بگیریم. تعلیم و تربی ةش این تجربه را در فراینده پیچیدافراد در این حیطه ببندیم و نق

رای یک دین و مذهب معلم و دانش آموز یا استاد و دانشجو، مخصوصاً زمانی که هر دو دا

یکسانی داشته باشند، این تجربه واحد به  هایو ارزش یکسان و مشترک و تا حدودی باورها

 یهاهای علمی و روششکل نامحسوس و نامرئی و در عین تأثیرگذاری روی اندوخته

افکند. اجازه دهید این نکته مهم را در مقدمه مقاله یادآور شویم هر دو سایه می ،آموزشی

درگیر در این حیطه  عنصر کلیدی برای افراد (Learning)« یادگیری»ه در تعلیم و تربیت ک

-آغاز هر پژوهش پدیدار ةنقط (Lived experience)« زیسته ةتجرب»است. از دیگرسو، 

اتصال  ةنقط «زیسته ةتجرب ةمثابیادگیری به»توان گفت که این، میشناختی است. بنابر

پدیدارشناسی و تعلیم و تربیت است. اما باید توجه داشته باشیم که وقتی به اهمیت حضور 

 «دینی ةتزیس ةتجرب»شویم، مسلماً برجستگی ه میپررنگ دین در تعلیم و تربیت آگا

(Religious lived experience ) بر  تعلیم و تربیت و پدیدارشناسی ةنیز در ارتباط بین حیط

مبتنی بر  تعلیم و تربیت ةن، رویکرد پدیدارشناختی در حیطشود. بنابرایار میهمگان آشک

ه افراد کمک بلکه بیک باور دینی یا الهیات یا یک دین خاص نیست،  ةمثابدینی، به ةتجرب

دینی انسان را درک کنند. به سخن دیگر، بین تعلیم و تربیت، پدیدارشناسی  ةکند تا جنبمی
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جز در ذهن  توانشود که نمیدرهم تنیدگی دیالکتیکی برقرار می دینی یک نوع ةو تجرب

-ن سه موضوع میای ةمطالبی که اجمالا به تبیین رابط بین آنها تفکیک قائل شد. با توجه به

 ةجربیک رویکرد در توصیف و تحلیل تعنوان نشان دهیم که چرا پدیدارشناسی بهپردازیم تا 

و  حاضر با روش توصیفی ةطالعتعلیم و تربیت حائز اهمیت است. م ةدینی افراد در حیط

های وشاستنتاجی یکی از ر-گیرد و این روش تحلیلیاستنتاجی انجام صورت می-تحلیلی

ود که شکار برده میم و تربیت است. این روش زمانی بهتعلی ةمطرح پژوهشی در فلسف

خواهد آن را دهد و میرا مبنا قرار می پژوهشگر مسائل تعلیم و تربیت، موضع فلسفی معینی

 ،باقری) کاربردی کند به نحوی که بتواند برای مسائل تعلیم و تربیت پاسخی فراهم کند

 (.33 ص ،1390

 تحقيق ةپيشين .2

وان که شاید بتاست های اندکی در داخل کشور صورت گرفته این موضوع پژوهش ةدربار

گفت که در نظر گرفتن رویکرد پدیدارشناختی در این مقاله وجه تمایز این پژوهش با 

بررسی ماهیت تجربه دینی از دیدگاه آلستون و » ةهای مشابه است. برای مثال  مقالپژوهش

هادی  و یف زاده، ، خسرو باقریبه قلم حکیمه سادات شر« کاربرد آن در تعلیم و تربیت

تنها به تحلیل  ،48 شماره ،1392زمستان  ،های آموزشینوآوریدر مجله  ،اربندیامیری ک

برده شده است.  ز بهرهاز این مقاله نی تحقیق،پرداخته است. البته در این  منطقی و فلسفی ةساد

دینی و نقد و  ةتربیت دینی بر اساس رویکرد تجرب تبیین» دکتری تحت عنوان ةیا در رسال

دانشجو توسط ، جادیسید مهدی س به راهنماییهای اسلامی اس آموزهبازسازی آن بر اس

به  ،1393سال  انسانی،، در دانشگاه تربیت مدرس، دانشکده علوم فرحناز محمدوند گلوجه

تا حدودی  ای کهمی پرداخته است. لیکن تنها مقالهاسلا ةدینی از منظر فلسف ةتجرب ةمسال

 دینی با رویکرد پدیدارشناختی پرداخته است ةتجرببه مقاله حاضر ما به محتوای نزدیک 

 مقاله زیر است:
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Smart, Ninian (2005) phenomenology and religious education K O'Grady - 

British Journal of Religious Education, 2005 - Taylor & Francis, 

https://doi.org/10.1080/01416200500141249/ 

https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/0141620050014124 9    
دینی  ةجربتویکرد پدیدارشناختی در ساحت برای فهم نقش و اهمیت ر روش پدیدارشناختی

شویم.  های آن آشنامربوط به آموزش یا تعلیم و تربیت لازم است با این رویکرد و ویژگی

فلسفی  و رویکردهای هاتجربه دینی مربی و متربی روش امروزه در فرایند تعلیم و تربیت و

د مختلفی مثل رویکرد اگزیستانسیالیستی، رویکرد پوزیتیویستی، رویکرد اومانیستی، رویکر

. آنچه مدنظر گیردراگماتیستی و نیز روش و رویکرد پدیدارشناختی مورد استفاده قرار میپ

 ما در این مقاله است رویکرد اخیر است.

لی را زیسته پیشاتأم ةکوشد تجربای است که میفلسفه (Phenomenology)پدیدارشناسی  

ه که گوند اشیاء آناول شخص توصیف و تحلیل نماید و در این امر به خو ةاز منظر تجرب

ه برای گونه کهاست، آنتوصیف پدیده طور کلی کار پدیدارشناسی،بهگردد. هستند برمی

شوند. اولین کاری که یک کننده و ذهن و آگاهی او از منظر اول شخص پدیدار میتجربه

ن های پیرامودهد یا باید انجام دهد این است که در توصیف پدیدهپدیدارشناس انجام می

وع ه خود اشیاء رجداوری )فلسفی، علمی، دینی،...( اجتناب کند و بخویش از هر نوع پیش

یم ها را توصیف نماید. اینکه بتوانکند تا از ماهیت اشیاء و رویدادها شناخت پیدا کند و آن

 ،1401 ،تعریف ثابتی برای پدیدارشناسی ارائه دهیم کار چندان آسانی نیست )اصغری

ز ا و هم معنای هایدگری از پدیدارشناسی، هم معنای هوسرلی تعریف مرلوپونتی (.41ص

سد: نویکند. او در پیشگفتار کتاب پدیدارشناسی ادراک میرا به ذهن متبادر می آن

مثل ماهیت ادراک یا ماهیت آگاهی. اما  ،پدیدارشناسی مطالعة ذوات یا ماهیات است»

-Merleau)« گرداندبرمیوات را به عرصة وجود ای است که ذپدیدارشناسی همچنین فلسفه

Ponty, 1965,p xii). ی بینیم که پدیدارشناسبا توجه به این تعریف از پدیدارشناسی می

 نسیالدر پدیدارشناسی اگزیستا هایدگر پدیدارشناختی شناسیو هستی هوسرل استعلایی
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 ای است که پیشپدیدارشناسی همچنین فلسفه»به گفته مرلوپونتی . اندمرلوپونتی ادغام شده

 گیرد. تمامیدر نظر می« جااز قبل آن» ،همچون حضوری حتمی ،از آغاز بازاندیشی، جهان را

فی به طه و خام با جهان و بخشیدن شأنی فلسواستلاشش متمرکز است بر بازیافت تماسی بی

خواهد « علمی دقیق»ای است که جو برای رسیدن به فلسفهپدیدارشناسی، جست این تماس.

نیز شناخت « کنیمتجربه می»ها را گونه که آنو جهان، آن اما به ما از مکان، زمان ،بود

 ،ا، آن گونه که هست، به دست دهدکوشد توصیف مستقیمی از تجربه ممی . آندهدمی

ا شناسان رهای علیّ دانشمندان، مورخان یا جامعهشناختی و تبیینکه منشأ روانبدون آن

گذار بنیان ،وقتی که هوسرل (.Merleau-ponty, 2002, p xi)دربارة آن به حساب آورد 

تلویحاً معرفی کرد،  (Egology)پدیدارشناسی را اگولوژی  ،جنبش پدیدارشناسی در آلمان

طور کلی کار بهکند.  سوژه از منظر اول شخص اشاره می ةزیست ةو تصریحاً به توصیف تجرب

از  کننده و ذهن و آگاهی اوگونه که برای تجربههاست، آنتوصیف پدیده پدیدارشناسی،

(. در پدیدارشناسی فرد باید 41 ص ،1401 ،شوند )اصغریمنظر اول شخص پدیدار می

ه گرای علوم و حتی فلسفه است بدیدگاه عادی و معمولی خودش را که غالباً دیدگاه عینیت

 (Epoche)گونه که هستند توسطه عمل اپوخه ها آنعنوان مانعی بزرگ برای دیدن پدیده

باید هر  نشود و این عمل شبیه شک دکارتی که که برای رسیدن به یقیکنار گذاشته می

تز ایم به تعلیق درآوریم یا بقول هوسرل داخل پرانچه که بطور طبیعی مسلم فرض گرفتهآن

است.  «تعلیق حکم و داوری دربارة وجود جهان»معنای گذاریم. اپوخه در فلسفة هوسرل بهب

علیق است، مثل ت های گوناگونی ترجمه شدههوسرل با معادل این اصطلاح در پدیدارشناسی

حکم، از مدار خارج کردن، امتناع، کنار گذاشتن و بین پرانتز گذاشتن. برای فهم معنای این 

اصطلاح باید آن را با شک دکارتی مقایسه کنیم. در این تعلیق فرد باید از هر نوع قضاوت 

-دیدارپدر  پژوهش خودش چه انسانی چه غیرانسانی اجتناب کند. ةداوری راجع به ابژو پیش

آگاهی از چیزی یا کسی است و محال است که آگاهی ناب و بدون  ،هر آگاهی ،شناسی
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را از برنتانو اقتباس کرده  (Intentionality)« قصدیت»ابژه داشته باشیم. هوسرل اصطلاح 

برنتانو نیز این اصطلاح را از فیلسوفان مدرسی قرون . (Drummond, 2022, p 234)است 

وفان قرون فیلس .معنای داشتن وجود ذهنی بوده استها بهکه نزد آن ،فتهوسطی به عاریت گر

ور کلی این نظریه طبهاند. رشد اقتباس کردهسینا و ابناز فیلسوفان مسلمان مثل ابن وسطی نیز

و آگاهی ناب و محض بدون توجه به عین « هر آگاهی، آگاهی از چیزی است»گوید که می

وجود ندارد. رویکرد اساسی هوسرل این بود که برای همة ما یک چیز وجود دارد  اییا ابژه

(. تا 38 ، ص1401،)اصغری داریم و آن آگاهی ماست ای به آن یقینکه بدون هیچ شبهه

-یکنیم، مکه این آگاهی را تحلیل میعقیده است. ولی همینهم جا هوسرل با دکارتاین

(. لذا 413 ، ص1372 ،تواند باشد )مگینمی این بینیم همیشه آگاهی به چیزی است و جز

طور کلی در خودش آگاهی از این یا آن چیز است... بنابراین باید آگاهی به ةهر زیست»

ت که گف اندیشم استعلایی را گسترش داد و عنصر جدیدی به آن افزود ومحتوای من می

 یک خانه« خانه»کند... مثلاً ادراک می« افاده»آگاهی چیزی را  ةزیستاندیشم یا هر هر می

 .(249 ص، 1384 ،)رشیدیان« کندنحو ادراکی افاده یا قصد می)مثلاً خانة فلان شخص( را به

 (.60، ص1401 ،)اصغری بینیم که قصدیت، ساختار آگاهی استمی

ین ا پدیدارشناختی است. هدف پدیدارشناسیتجربه زیسته نقطه اول و آخر هر نوع پژوهش 

زیستة  ةتجرب»ا ب یا مرلوپونتی مان را با واقعیت از قبل موجود و به تعبیر دیلتایاست که تماس

نقطة  زیسته ةتجرب»توان گفت که می صدا با مکس وان منناز نو احیا کند. هم 1«پیشاتأملی

چرا؟ چون  (.Manen, 1997, p 35)« است شروع و نقطة پایان هر پژوهش پدیدارشناختی

مان زیسته ةمان را با تجرباقعیت جهان، تماسکردن وبا مکانیکی و ریاضی های مدرنفلسفه

                                                           
کتاب زیر را  (reflective lived experience-Pre) «پیشاتأملی زیستةتجربه ». برای آشنایی با اصطلاح 1

 کنیم:توصیه می
Van Manen, M. (1997), Researching lived experience: Human science for an action sensitive 

pedagogy. Albany, NY: SUNY Press: Althouse Press. (Original work published in 1990). 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

78
32

19
8.

14
02

.0
.0

.8
.9

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 m

i.k
hu

.a
c.

ir
 o

n 
20

24
-0

4-
29

 ]
 

                            11 / 22

https://dorl.net/dor/20.1001.1.27832198.1402.0.0.8.9
https://mi.khu.ac.ir/article-1-257-fa.html


 302-285، صص1402 پاییز و زمستان/ 8/ شماره چهارمهای مابعدالطبیعی/ سال دوفصلنامة علمی پژوهش/ 292

 

ه در اواخر قرن نوزدهم ب که بنیاد هر نوع علم و دانشی است، قطع کرده بودند. هرچند نیچه

مان طع رابطهرا در ق  ـمسیحی این واقعیت تلخ اذعان کرد و از این منظر سنت فلسفی افلاطونی

 هوسرل« یاءبازگشت به خود اش»انسته بود. بنابراین، شعار زیستة پیشاتأملی مقصر د ةبا تجرب

ها و فرضزیستة پیشاتأملی است که فلسفة سنتی با پیش ةهمان تجرب معنای بازگشت بهبه

روش تبیین علمی و منطقی همواره ما را از جهان زندگی خود به قصد یافتن حقیقتی فراسوی 

 آن دور کرده بود.

ربه دینی و ماهیت و اوصاف آن دیدگاه های گوناگونی مطرح شده که در اینجا درباره تج

 (:12-11 ، صص1392 ، اجمالاً به آن اشاره می کنیم )شریف زاده و دیگران

ی یک دین ةو نظریه پردازان معتقدند که تجربدینی به مثابه احساس: برخی مفسرین  ةتجرب -1

و صرفاً ارزش احساسی و عاطفی دارد.  شناختی استاحساس است و فاقد بار معرفت

 شلایرماخر جزو این گروه است.

ت که این ت و معتقد اسادراک حسی: آلستون قائل به این دیدگاه اس ةمثابدینی به ةتجرب -2

 شود و لذا در این دیدگاه ادراک حسیشناختی هم میدینی شامل عنصر معرفت ةمعنای تجرب

 مدرک یا فاعل شناسا، مدرک یا متعلق شناسا و پدیدار محسوس. ؛بر سه پایه استوار است

ای دینی از هفعان این نظریه معتقدند که تجربهمثابه تبیین فوق طبیعی: مدای بهدین ةتجرب -3

دان معناست که تجربه ب بلکه در این دیدگاه دینی دانستن یک ،های حسی نیستندسنخ تجربه

 ،است تجربه بر مبنای امور طبیعی ناسازگار و ناکافی گر معتقد است تبیین آنشخص تجربه

 توان تبیین کرد.های دینی میمبنای آموزهو آن تجربه را فقط بر 

د تایید فراگیر باشد و تا حدودی مور ونسبتاً عام و کلی که توان تعریفی طور کلی میهاما ب

وجه به فرد دیندار با ت ای است کهدینی تجربه ةحققان قرار گیرد این است که تجربعموم م

هد. دخودش انجام می دینی ةتزیس ةت مذهبی خودش آن را در فضای تجربباورها و اعتقادا

ود. شاین تجربه امر ماورایی یا الهی است که از منظر اول شخص تجربه می ةموضوع و ابژ
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بینیم یبلکه احساسی و عاطفی است. بنابراین، م ،این تجربه نه عقلی است نه علمی و نه فلسفی

یا  عقلی ایدینی، تجربه تجربة کنند کهعا میشلایرماخر اد که فیلسوفانی مثل فردریک

از  که است یا قدرتی منبع به و کامل مطلق اتکا و وابستگی احساس نیست؛ بلکه معرفتی

 و به دینی، در عواطف ایمان و اساس قلب که گوید متمایز است. این فیلسوف می جهان

 هاینام دینی( که )در تجربة است دینی نحو خاص به قرار دارد که تر، در احساسینحو خاص

 امر کلی و احساس امر نامتناهی و تجربة مطلق، احساس وابستگی احساس از قبیل گوناگون

و  تیعقید در شکل هم دینی حیات که است بر آن مچنینگذارد. شلایر ماخر همی بر آن

نظر او،  بنابراین، به .شودمی ناشی احساس از این و شعائری ینیئآ در شکل و هم ایآموزه

تأکید  قدر بر تجربه آناو است.  شهود و احساس عمل؛ بلکه و نه فکر است نه دین اساس

 د. از نظر شلایر ماخر، تمامکر خلاصه و تجربه در احساس فقطرا  نو دی مذهب که داشت

، کنند )محمدرضایی ها را نفییابند، باید آموزه راه مذهب محراب خواهند بهمی که کسانی

ان هم ،شلایرماخر معتقد است که منشأ اصلی دینمانند ویلیام جیمز نیز  (.22ص، 1381

جیمز برخلاف شلایرماخر معتقد است که احساس دینی از جنبة است.  (Emotion) احساس

شناختی، احساسی خاص است. عشق دینی در نظر او همان احساس عشق طبیعی است روان

که متعلَّق آن دین است. احساس محوری در تجربة دینی همان چیزی است که او آن را 

قیق نیست.  او حوادثی را که شناختی، معیّن و دخواند که از جنبة روانحالت ایمانی می

ها را تا آن کوشدبندی کرده است و میتجربة دینی شناخته شوند، طبقهعنوان بهتوانند می

جیمز در تأیید دیدگاه خود مبنی بر اینکه  (.122 ص، 1395 ،درک و ارزیابی کند )عبادی

تی محسوس کیفیّکند: نحست، تجربة دینی دین از مقولة احساس است، به سه نکته اشاره می

(Sensible quality) و  رسد، نه نتیجة استنباطواسطه به نظر میاست و برای فاعل، امری بی

 های عقلی در باب دینتذکّر آگاهانه. دوم، اعتبار تجربه است. مردم غالباً متأثرّ از برهان

تری در احساس و تجربه های عمیقدهندة خاستگاه های دینی نشاننیستند. عقاید و آموزه
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عقلی احتمالاً  هایاست. اگر تجربة دینی نتواند اعتبار کافی برای آن عقاید فراهم کند، برهان

های دینیِ گوناگون، عقاید و کننده نیستند. سوم، او مدعّی است که مروری بر سنتقانع

أ و مبنای که منش که احساسات و سلوکیدهد؛ درحالیمفاهیم دینی بسیار متنوعّی را نشان می

نتیجه، برای درک ویژگیِ تجربة دینی و وجه  چنین تنوّع عقلانی است، ثابت است. در

های گوناگون، باید احساس و تجربه را بررسی کرد، نه عقاید و تعالیم را. به مشترک سنّت

ر رین عناصتها بنیادیبنابراین آن .ترین عناصر دین هستندسلوک، ثابتنظر وی احساسات و 

 (.124 ص ،1395 ،)عبادی انددین

شهود  نوعی احساس و آندینی ارائه شد،  ةتجرب ةباتوجه به توضیحات مختصری که دربار

ژوهش آغاز هر نوع پ ةای است که نقطزیسته ةتجرباست و احساس و شهود در پدیدارشناسی 

 پدیدارشناختی است.

 دينی در تعليم و تربيت ةتجرب .3

تعلیم و تربیت او نقش مهمی دارد.  ةهای بشری در حیطتجربه چون سایردینی هم ةتجرب

تون و دینی از منظر متفکرانی همچون آلس ةدهید ابتدا به بررسی ماهیت تجرب بنابراین، اجازه

ظر رویکرد از من دیگران اشاره کنیم و سپس به نقش آن در تعلیم و تربیت و ارتباط این دو

شخص که ویژگی یک پدیدارشناس در توصیف ویژه از منظر اول پدیدارشناختی به

 ةنوعی تجرب آنآمده که  (Religious experience)دینی  ةدر تعریف تجرب پدیدارهاست.

اده چیزی که برای خود جان هیک رخ د ،دهدشخصی است که برای فرد مومن رخ می

م، بودر هال سوار اتوبوس یک روز که در مرکز شه» گوید:است. او در وصف این تجربه می

راتر از هر ای که فدینی برای من رخ داد که هرگز نتوانستم آن را فراموش کنم؛ تجربه ةیک تجرب

توصیفی بود.  انگار آسمان گشوده شد و نوری از آنجا بر من تابید و در پاسخ به عشقی و شوری 

که  متعالی که در وجودم بود، مرا سرشار از شادی و مسرتی بزرگ ساخت. خوب به یاد دارم

نتوانستم جلوی تبسم عمیق خود را بگیرم که گویی در پاسخ به خداوند بود. شاید اگر مسافران 

-Hick, 2002, pp.33) «کردندشدند، مرا دیوانه تصور میاتوبوس متوجه تبسم و خنده من می
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دینی خودش آن را نوعی احساس بشری در مواجهه  ةجان هیک با این توصیف از تجرب (.34

یک باور  دینی ةد وی باور به خدای متعال در تجربداند. بنابراین از دیتعالی یا خدا میبا امر م

ای هبدینی این است که این تجر ةاین همه یک نکته مهم در بحث تجرببنیادی است. با 

دینی نوعی  ةدهد. به سخن دیگر تجربکه رخ می اوست شخصی و از منظر اول شخص

 درخت ةنه دیدن یک پرنده روی شاخ ،احساس است که متعلق آن امر الهی و متعال است

 کوشیم آن را از منظرمهم است که در این مقاله می ةا شنیدن صدای آن پرنده. همین نکتی

که هم  ،رویکرد پدیدارشناختی توصیف کنیم و در ارتباط با این امر در حیطه تعلیم و تربیت

ن ، بهتریهستندهای دینی متکثری هم متربی از منظر اول شخص خودشان دارای تجربه مربی و

 روش توصیف پدیدارشناسانه است.

دینی یا  ةربداند و معتقد است که تجدینی را نوعی احساس می ةویلیام آلستون نیز تجرب

در  ک حسیهمان نقشی را ایفا می کند که ادرا ،ادراک خداوند در ارتباط با باورهای دینی

ا از اساسی معرفت م ةدینی ما پای ةهای ما به جهان طبیعی دارد. تجربارتباط با سایر باور

باور  رینتما هستند. بنیادی ةورهای پایه مستقیماً بازتاب تجرببا» نویسد:خداست. لذا او می

علوم  ةو بیرونی است و متضایف آن در حیطحسی، باور ما به عالم خارج  ةتجرب ةدر حیط

مثل درختی را در  ،دینی باور به وجود خداوند است. همچنین همانند باورهای جزئی حسی

از  هایینی نیز وجود دارد که بازتاب لحظهمقابل خود مشاهده می کنم، باورهای جزئی دی

  .(Alston, 1988, p 743) «کنمجا احساس میمن حضور خدا را در همین اند:دینی ةتجرب

رد در فکه ای سازد که هر تجربهمثابه احساس این امر را برای ما روشن میهدینی ب ةتجرب

گذارند برای او از منظر اول شخص قابل فهم و درک و بیان است. ساحت دینی از سر می

-حال باید این منظر را از دیدگاه پدیدارشناختی توصیف کنیم. مکس وان منن از پدیدار

زیسته شخص  ةآغاز کار پدیدارشناسی را از تجربدارد و سر شناسان معاصر بر این نکته تأکید

 کند. او تعیین می
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شناسی د یک تجربه است و پدیدارخو ،اصلی تعلیم و تربیت ةعنوان هستاساساً یادگیری به

دیدارشناسی پعنوان علم تحلیل و توصیف تجربه کاملاً با این امر ارتباط تنگاتنگی دارد. به

لیکن  ،یادگیری خود افراد توسط خودشان است ةدنبال توصیف تجربدر تعلیم و تربیت به

ه که هستند گونپدیدارشناس باید آنها را تشویق کند تا احساسات، افکار و تجارب خود را آن

احساسات  ها وا را بشناسند. حال اگر این تجربهتا معنا و ماهیت آنه ،توصیف و تحلیل نمایند

طرح دینی در تعلیم و تربیت م ةورت پدیدارشناسی تجربکار دینی باشند، در این صو اف

در  نوعی تجربه است و ،اکثر پدیدارشناسان بر این باورند که گوهر و ذات دین خواهد شد.

های مختلف یا تفسیرهای مختلف این نوع تجربه ه عقاید و کنش و اعمال دینی جلوهنتیج

مینوی است که در  ةادیان تجرب ةمرکزی هم ةتو هستمحسوب می شوند. از نظر رودلف اُ

 ،طول تاریخ به صور و اشکال مختلف با حفظ وحدت محتوایی خود تجلی کرده است )اتو

 (. 43 ، ص1380

ه حو همدلانتواند به ندینی متربی از جانب مربی می ةخاذ رویکرد پدیدارشناختی به تجربات

اگر این رویکرد صرفاً نظری باشد و حاوی ارتباط عاطفی  .بین این دو ارتباط برقرار کند

تعلیم و  در دانمارک رویکرد پدیدارشناختی در 1.دهدنباشد کارایی خود را از دست می

در این کشور  ظردینی مورد ن ةینی به کار رفته است. امکان تجربد ةتربیت با تمرکز بر تجرب

ا عناصر ش آموزان را بکردند شاگردان یا دان دینی مسیحی نبوده و سعی ةتنها محدود به تجرب

(. حسن این رویکرد   Keast, 2007, p 60دینی ادیان مختلف نیز آشنا سازند ) ةمختلف تجرب

ورت داوری تنها به صدر تعلیم و تربیت این است که افراد بدون هیچ نوع تعصب و پیش

                                                           
ره تجربه ا. برای مطالعه بیشتر درباره کارایی اتخاذ رویکرد پدیدارشناختی در تعلیم و تربیت مخصوصاً درب 1

 دینی معلم و شاگرد به کتاب زیر مراجعه کنید:
Keast, John (2007) Religious Diversity and Intercultural Education: A Reference Book for 

Schools, Council of Europe. 

Merleau-Ponty, Maurice. (1965) (2002) Trans: Colin Smith. Phenomenology of Perception, 

London: Routledge & Kegan Paul. 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

78
32

19
8.

14
02

.0
.0

.8
.9

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 m

i.k
hu

.a
c.

ir
 o

n 
20

24
-0

4-
29

 ]
 

                            16 / 22

https://dorl.net/dor/20.1001.1.27832198.1402.0.0.8.9
https://mi.khu.ac.ir/article-1-257-fa.html


 297/ ندا محجل/ محمد اصغری/  فلسفة تعلیم و تربیت و جایگاه تجربة دینی در آن

 ةاس تجربپدیدارشن ةوظیفکنند. دینی آشنایی پیدا می ةنظری با مباحث مختلف در تجرب

 از هر نوعدینی وادارد و  ةوز را به تأمل و تفکر و فهم تجربآمدینی این است که دانش

اجتناب ورزد. با وجود این، کنه و ذات دین برای پدیدارشناس همواره  قضاوت علیه یا له دین

خود  ه دینِه کنتواند بماند و فرد دیندار بهتر از هر کس دیگری میناپذیر باقی میدسترس

این  ،احاطه داشته باشد. دلیل این عدم توانایی پدیدارشناس در رسیدن به ذات و کنه دین

 هاینی و انضمامی دین و رفتار و آیینها یا پدیدارها یا نمودهای عیاست که او با جلوه

 مذهبی افراد دیندار سروکار دارد. 

 ةربهای رویکرد پدیدارشناختی و تجویژگی ةهای قبلی دربارآنچه که در قسمت با توجه به

ای هستند که هر دو از منظر اول شخص دینی گفتیم، مربی و متربی در کلاس درس دو سوژه

که آمیخته به باورها و اعتقادات و تجربیات مذهبی است، دو عنصر کلیدی در نظام  ،خود

و تربیت دینی  مامر تعلیشوند. بنابراین، روش پدیدارشناختی در تعلیم و تربیت محسوب می

دینی در امر آموزش امری انکارناپذیر است. هدف اصلی اعمال روش  ةو نیز تحلیل تجرب

 ةشناختی تجربتحلیل و تفسیر پدیدارتحلیل پدیدارشناختی در امر تعلیم و تربیت دینی و نیز 

د تا به کن لیم کمکدینی متربی از جانب مربی یا معلم این است که به فرد تحت تع ةزیست

دینی خودش برسد و به فهمی از ماهیت دینی که به آن باور دارد نائل شود.  ةآگاهی از تجرب

 گذاری بین انواع باورها و اعتقاداتدر فرایند مذکور مربی نباید به قضاوت و داوری و ارزش

چرا که این کار برخلاف روح خود روش پدیدارشناسی است که در آن  ،دینی دست زند

اند زبان وفرض اجتناب کرد و داخل پرانتز گذاشت. معلم یا مربی باید بتهر نوع پیش باید از

ش همان خوخود او نیز دستکه به شرطی  ،کار گیردهدینی او ب ةدینی متربی را در تجرب

 تجربه یا مشابه آن بوده و خود از همان زبان دینی برخوردار باشد. 

این  ،دینی حائر اهمیت بالایی است ةناسانه تجربفرایند تحلیل پدیدارشنکته مهمی که در 

ظر دینی مربی یا متربی در امر تعلیم و تربیت مدن ةت که تحمیل یک باور ناشی از تجرباس
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دینی  ةبحلیل پدیدارشناختی در توصیف تجرکارگیری روش تبه ةباشد. به سخن دیگر، فاید

متربی توسط مربی در امر تعلیم و تربیت این است که با اجتناب از هر نوع رویکرد علمی، 

های مربوط به خوبی یا فرضمذهبی یا فلسفی و غیره و نیز با تعلیق هر نوع داوری و پیش

بدی یک باور، این است که منبع هر نوع باور و عقیده دینی روشن شود و فرد در فرایند 

ربیت به یک دین خاص گرایش پیدا نکند و در آن به نحو تحجرآمیزی سکنی تعلیم و ت

این با روح آزاد پژوهش پدیدارشناختی در تضاد کامل است. به عبارت دیگر،  ، کهگزیندن

بلکه او وظیفه دارد  ،معلم در کلاس درس این حق را ندارد که دین خاصی را تحمیل کند

ناب وزد. این امر با اجتدینی را برای فراگیران خود بیام ها و منشأهای عقاید و اعتقاداتریشه

( این است که Reductionismگرایی کاملاً سازگار است. مراد از تقلیل گرایی )از تقلیل

محقق در فرایند تحقیق یک پدیده منشأ آن را به یک امر واحد )روان شناختی، جامعه 

 شناختی، دینی، فلسفی ... ( تقلیل دهد.

یاری از محققان و صاحب نظران حوزة علوم تربیتی در غرب، رویکردهای غالب امروزه بس

دهند و بر این فرآیند آموزش وپرورش را از جهات مختلف مورد انتقاد قرار می حاکم بر

را مورد توجه  کلیت فرد پــرورش یا تعلیم و تربیت باید ورزند که آموزش ونکته تأکید می

اده توان به زبان ساید تمام ابعاد وجودی فرد را پرورش دهد. میبه عبارت دیگر، ب .قرار دهد

ا شخص ت ،گرایی است که اخیراً مورد تأکید قرار گرفتهگفت که این همان رویکرد کل

علمی را  جتماعی، فرهنگی ومحیط سیاسی، ا ةستهای زیکه شامل تمامی تجربه ،مثابه کلبه

حالی است که آموزش رایج در اکثر کشورهای در نظر گرفته شود. این در  ،برداردنیز در

مضافاً  د نظر قرار داده است،پیشرفته و حتی در کشور ما نیز تنها حیطة شناختی فرد را مور

فعالیت »و  گاهی « ب محورکتا»که پرورش این حیطه نیز عمدتاً بر مبنای برنامة درسی این

اخلاقی، معنوی  آموز از قبیل بُعد های وجودی دانششود و سایر حیطهانجام می« ایمدرســه

)تربیت دینی( و فرهنگی او فراموش شده است. شاهد آن هستیم که برنامة درسی مدارس 
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های آموزشــی معین و ســپس آماده کردن  دانش آموزان برای صرفا ً به تدریس کتاب

ریف )ش شودموفقیت و بالاخره در صورت کسب موفقیت، ارائة مدارک به آنان محدود می

ز حیث فرهنگی و فکری (. مدارس با دانش آموزان مختلف ا8 ، ص1392 ،زاده و دیگران

ند و لذا رویکرد های دینی مختلفی از منظر اول شخص خودشان هستدارای تجربه

ن مثابه کلیت تجربه فرد در نظر بگیرد. اما چووضعیت را بهکوشد این پدیدارشناختی می

های یلمعلم باید این تجربه را در تحلهای تربیتی اوست کنشتجربه دینی عنصر غالبی در 

 خود مدنظر قرار دهد.

 نتيجه و ارزيابی .4

دینی  ة تجربةسد که تعلیم و تربیت دینی و مسالربا توجه به آنچه که تاکنون گفتیم به نظر می

سیار ب با رویکرد پدیدارشناختی توان توصیف ماهیت چنین تعلیم و تربیتی را دارد و دلیل آن

فرد  تةدنبال تحلیل و توصیف تجربة زیسکه ما در تحلیل پدیدارشناختی به آشکار است چرا

 ةتجرب تحلیلکند که بدانیم رو این امر ایجاب میاز منظر اول شخص خودش هستیم  و از این

ن به آن به طور خاص نیازمند پرداختطور کلی و تربیت بههتعلیم و تربیت ب ةر فلسفدینی د

ماهیت  ةا توجه به آنچه که اجمالاً دربارفلسفی از جمله روش پدیدارشناختی است. اما ب ةشیو

چند نکته قابل  ،دینی در ساحت تعلیم و تربیت و تحلیل پدیدارشناختی از آن گفته شد ةتجرب

 ،خصمثابه روش توصیفی از منظر اول شنخست اینکه روش پدیدارشناختی بهاستنباط است: 

گر لیلرا توصیف و تحلیل نماید و تح خود ةزیست ةدهد که فرد مستقیماً تجربرا میاین امکان 

 ةز معنای تجربو فرد ا ،او دست زند ةتواند به تحلیل معنای تجرباو می ةزیست ةنیز با این تجرب

امکان  گرایانه اینکه رویکرد کلمعرفت لازم را کسب کند. دوم ایندینی خودش شناخت و 

ربی یا دانش که در اینجا مت ،دهد تا شخصیا بهتر بگوییم به پدیدارشناس میگر را به تحلیل

از زوایای مختلف برای او در معرض توصیف و تحلیل پدیدارشناختی قرار  ،آموز است

در  کارگیری روش پدیدارشناختیشان دهد که بهکه  این مقاله سعی داشت نگیرد. سوم این
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ی م و تربیت نباید منجر به پذیرش یک دیدگاه یا عقیده مذهبدینی در امر تعلی ةتحلیل تجرب

یل کارگیری این روش در تحلتوان گفت که هدف مربی در به. میدر بین فراگیران گردد

 ،دینی متربی تغییر عقیده مذهبی او از فلان مذهب به فلان مذهب نیست و نباید باشد ةتجرب

ف ه متربی این امکان داده شود که با توصیبلکه هدف کلیدی در این فرایند این است که ب

ل خودش از منظر او های روانی و احساسی و عاطفی خود در تجربیات دینیو تحلیل پدیده

های مذکور دست یابد و به خودآگاهی دینی خودش نائل شود. معنای پدیدهشخص بتواند به

ه مربی استنباط کرد ک گونهتوان اینبراســاس آن چه که دربارة تجربة دینی بیان شد می

تواند شهود را به دانش آموزان نشــان دهد، بلکه می 1تواند تجربة ادراک خداوندهرگز نمی

اً ها را به دست گیرد. در اینجا صرفا تبیین نماید تا زمینة هدایت آنهای نیل به آن هدف رراه

 ،نیست یک دینکارگیری این روش محدود به به سخن دیگر، به .دین خاصی مدنظر نیست

بلکه به روی تمامی باورهای دینی مختلف گشوده است و این گشودگی خصلت مهم روش 

                                                           
. مساله خدا در تربیت دینی و تحلیل این امر مساله مهمی در فلسفه تعلیم و تربیت است. بعضی از متفکران  1

بر این باورند که معلم می تواند در اینجا دانش آموز را از طریق هدایت فکری و برانگیختن ذهنی دانش 

ق دهد. لازمه این کار این است که معلم نیز در فضای تجربه دینی مستغرق آموز را به فهم معنای الوهیت سو

گردد. به سخن دیگر، معلم باید به نحوی تربیت شود که شایستگی آن را داشته باشد تا نماینده خدا در روی 

 هائی همچون ارسطو و توماس آکویناس معتقدند که معلم واقعی خداست. اما اگرزمین باشد. اما رئالیست

-یشود. ذهن آدمی به صورت مستقیم نمکند تنها توسط نمادها به چنین کاری موفق میانسانی تدریس می

واند مستقیما به تتواند با ذهن انسان دیگر ارتباط برقرار کند بلکه این ارتباط غیر مستقیم است. تنها خدا می

د تلاش برای برانگیختن و هدایت درون یعنی به روح آموزش دهد. تنها کاری که از دست معلم بر می آی

 (.1385 یادگیرنده از طریق علائم، نمادها و تشویق است)شریعتمداری،
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 فرضیشپ و دهد که بدون هیچ نوع تعصبرا می پدیدارشناختی است که به فرد این امکان

 دینی بزند. ةخویشتن دست به توصیف تجرب ةزیست ةاز منظر تجرب ، صرفاگراییتقلیل

 منابع

 تهران: انتشارت پژوهشگاه های معاصر غربدرآمدی بر فلسفه ،(1401) اصغری، محمد ،

 .علوم انسانی و مطالعات فرهنگی
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 .مطالعات و تحقیقات فرهنگی

 یبررس» (1392ی )هادی،  کاربند یریام ؛خسرو ی،باقر  ؛السادات مهیحک ،زاده فیشر 

 لنامه فص ،«تیو ترب میآلستون و کاربرد آن در تعل دگاهیاز د ینیتجربه د تیماه

 .48 شماره 1392زمستان ، یآموزش یهاینوآور

 87.pdf-99-10321-http://ensani.ir/file/download/article/1603196605  
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 ( 1395عبادی، احمد)، «زمیج امیلیو و یآن از منظر غزال یِانگارو گوهر ینیتجربه د» ،

 126.-109 صص ،1395، 15، شماره 7، دوره الهیات تطبیقی
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